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Resumo

O texto analisa a possibilidade de se produzirem e se desenvolverem
curriculos nas escolas brasileiras a partir do conceito de competéncias
expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), excluindo uma
formacdo dos estudantes baseada exclusivamente nos contetidos
programaticos. Essa analise parte das definicdes do que € a BNCC, o
que sdo competéncias, o que é curriculo, para relaciona-los e buscar
uma interpretagdo que possa nos levar a entender se é possivel formar
um curriculo a partir dessas competéncias. Nesse processo,
discutiremos algumas criticas formuladas a BNCC e sua proposta de
trabalhar com competéncias, para entender suas possibilidades e seus
limites, descrevendo uma pratica de trabalho com itinerarios na EJA.
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Graphical Abstract

Abstract

The work analyzes the possibility of producing and developing curricula
in Brazilian schools based on the concept of competencies as
expressed in the National Common Curricular Base (Base Nacional
Comum Curricular - BNCC), moving away from student training that
focuses exclusively on syllabus content. This analysis begins by
defining what the BNCC is, what “skills” are, and what a curriculum
entails, with the aim of connecting these concepts and exploring
whether it is possible to create a curriculum based on competencies. In
this process, some criticisms of the BNCC and its competency-based
approach will be discussed to understand its possibilities and
limitations, including a description of a practice involving the use of
itineraries in the context of adult education (EJA).
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Golinelli & Campanerut

1. Introdugao

O conceito de curriculo, estruturado enquanto
“componente instituinte da realidade educativa que vivemos”
(Sacristan, 2010) esta longe de ter uma unica definicdo. Essa
dificuldade se relaciona com uma caracteristica dialética do
curriculo: enquanto institui a realidade educativa, é condicionado
pelas praticas dominantes; enquanto se desenvolve, relacionando-
se de forma intermitente com a educagéo e a cultura, e, portanto,
com a realidade, torna-se objeto de disputa e de imposi¢ao de
poder das elites.

Dentro dessa perspectiva das politicas publicas, onde
o curriculo se estabelece como campo de disputa de poder surge,
no Brasil dos anos 2010, uma discussé@o sobre a necessidade de
se produzir e implantar diretrizes comuns para a formulagéo de
curriculos, que alinhasse politicas e agdes publicas nas esferas
federal, estadual e municipal, e preparasse os estudantes para um
mundo em transformagao. E dessa discussao que surge a BNCC.

O objetivo da BNCC (2018) &, segundo seu texto, ser:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE).

Para poder definir, estruturar e organizar essas
diretrizes comuns, respeitando os contextos regionais e os seus
sistemas de ensino, a BNCC propde que sejam trabalhadas uma
série de competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes
ao longo de sua formacao.

Estabelecidos esses conceitos, trabalharemos nesse
ensaio com a possibilidade de se implementar curriculos que
respeitem as culturas locais e, ao mesmo tempo, desenvolvam um
aprendizado por competéncias proposto pela BNCC.

2. A implementagao de curriculos a partir da BNCC
2.1 A BNCC e sua proposta de formagao por competéncias

A aprovagao da BNCC, ocorrida a partir da resolugéao
CNE/CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017, visa articular politicas
publicas para definir “o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgéao Basica” (BNCC,
2018) Sua implantagéo, como documento normativo da educagéo
basica, apresenta a ideia de que “as definigdes sobre os curriculos
devem ser construidas no ambito dos sistemas de ensino e das
escolas” (Almeida, 2023), levando-se em consideragdo seus
contextos e as diferengas regionais.

A BNCC, em sua proposta de formacgéo integral do
sujeito estabelece, como pardmetro de construcdo e
desenvolvimento da educagdo brasileira, uma formacédo por
competéncias, visando a aprendizagens essenciais, que nao se
circunscrevem somente aos conteudos minimos. De acordo com
a BNCC (2018):

... a LDB [...] estabelece a relagao entre o que é basico-comum e o que
é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo
comuns, os curriculos sdo diversos. [...] Ao dizer que os contetidos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas
dos contetidos minimos a serem ensinados.
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Assim, trabalhar a partir da BNCC faz com que os
docentes tenham que se preparar para entender o que séo as
competéncias, como introduzi-las em seus planejamentos, e como
relacionar os conteddos ao desenvolvimento dessas
competéncias.

Mas, especificamente, o que sdo essas competéncias
que, no ambito da BNCC (2018), “consubstanciam [...] os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento”?

Segundo Perrenoud e Thurler (2002):

O reconhecimento de uma competéncia ndo passa apenas pela
identificacdo de situagcdes a serem controladas, de problemas a serem
resolvidos, de decisdes a serem tomadas, mas também pela explicitagdo
dos saberes, das capacidades, dos esquemas de pensamentos e das
orientagdes éticas necessarias.

Compreendemos competéncia como uma jungéo
sinérgica de reconhecimento e capacidade, de entendimento de
um problema e os saberes e agdes imprescindiveis para sua
resolugéo.

Machado e Alessandrini tém uma definicdo mais
especifica sobre competéncias:

a aptidao para enfrentar uma familia de situagdes analogas, mobilizando
de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos
cognitivos: saberes, capacidades, micro competéncias, informagdes,
valores, atitudes, esquemas de percepgao, de avaliagédo e de raciocinio
(Perrenoud & Thurler, 2002).

O desenvolvimento dessas competéncias deve estar
integrado ao desenvolvimento de um curriculo que, na LDB (Brasil,
1996), em seu artigo 26, determina que:

“os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.”

Nesse ponto, cabe relacionar a BNCC com a produgéo
do curriculo. O que ela e sua proposta de formagédo por
competéncias tem a ver com o curriculo? Sera que, mesmo que
seu texto coloque claramente que o curriculo deve ser diverso, é
isso que ela propde?

3. Como relacionar a BNCC e a producido de um
curriculo

Como podemos definir um processo que vem sendo
desenvolvido ha tanto tempo como o curriculo? Do ponto de vista
etimolégico, o termo curriculo vem da palavra latina Scurrere,
correr, e refere-se a curso, a carreira, a um percurso que deve ser
realizado.

Conforme o dicionario Houaiss (2009), curriculo é
definido como “programagéo de um curso ou de matéria a ser
examinada”. Para Hamilton, o termo curriculo teria surgido,
segundo o Oxford English Dictionary, na Universidade de
Glasgow, em 1633, redigido por um professor num formulario. E
importante perceber que essa Universidade tinha um ensino ligado
a Reforma Protestante, o que é bem significativo. A Reforma
Protestante se preocupou claramente com a educagéo do povo,
voltada para a leitura da Biblia e sua interpretacéo ligada a seus
valores. Para isso se aproveitou da invengéo da imprensa de tipos
moveis e da popularizagédo dos textos e dos livros.
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Podemos dizer que, com a Reforma Protestante de um
lado, e a Contrarreforma Catdlica de outro, ensejou-se, segundo
Novoa (1991), citado por Almeida (2023):

a conformagéo gradativa de um rol de conhecimentos, técnicas, valores,
normas, espagos e modos de funcionamento que caracterizam a escola
moderna como instituigdo legada aos tempos atuais.

A produgdo de um curriculo, relacionado a um
determinado contexto e a uma determinada cultura, faz da
Educacao objeto de disputa. E no interior do curriculo que esta a
forma e o conteudo do discurso que se transmitira aos discentes.
Esse discurso é visto pelos governantes como uma forma de
dominagéo e controle importantes.

Dentro de uma légica de interesse do capital, podemos
perceber que hoje o maior controle do curriculo esta nas maos dos
administradores e dos gestores escolares, servindo geralmente
aos propositos do Estado, o que ndo necessariamente interliga-se
aos interesses dos sujeitos desse processo, fazendo com que as
politicas publicas em Educagéo tendam a ser implementadas sem
o devido debate com a sociedade. Esse é um ponto critico da
implantacdo da BNCC.

O discurso da BNCC de implementar uma politica
publica de “aprendizagens essenciais” pode pender para o lado da
dominagao do curriculo pelos poderosos. Por isso, os professores
tém que se apropriar do que lhes & proposto pela Base, para
discutir e encontrar saidas a partir de sua formulagéo.

Criar curriculos que nao trabalhem com os conteudos,
impregnados de ideologias caras ao Estado, mas com
competéncias gerais € uma saida. Para Perrenoud (2000):

Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por
problemas e por projetos, propor tarefas complexas e desafios que
incitem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida,
completa-los. Isso pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta
para a cidade ou para o bairro, seja na zona urbana ou rural. Os
professores devem parar de pensar que dar o curso € o cerne da
profissdo. Ensinar, hoje deveria consistir em conceber, encaixar e
regular situagdes de aprendizagem, seguindo os principios pedagogicos
ativos construtivistas.

Formar esse curriculo por competéncias parte de
alguns pressupostos, definidos assim por Perrenoud (1999):

- Considere os conhecimentos como recursos a serem mobilizados.
- Trabalhe regularmente por problemas.

- Crie ou utilize outros meios de ensino.

- Negocie e conduza projetos com os alunos.

- Adote um planejamento flexivel.

- Implemente e explicite um novo contrato didatico.

- Pratique uma avaliagdo formadora em situagéo de trabalho.

- Dirija-se para uma menor compartimentagao disciplinar

A partir desse modelo de curriculo, entendemos que
os professores poderdo superar um dos obstaculos identificados
por Perrenoud (1999):

“Encerrar-se em uma légica do conhecimento em
detrimento de uma Idgica da aprendizagem”.

Trabalhar sob a perspectiva da aprendizagem,
utilizando- se das competéncias propostas pela BNCC, pode levar-
nos a desenvolver um curriculo mais proximo as necessidades dos
alunos. Como agir na pratica para elaborar essa proposta?
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4. O trabalho com ltinerarios Formativos a partir das
competéncias propostas pela BNCC

A Resolugdo CNE/CEB 1/2021 que institui as
diretrizes operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos
estabelece, em seu artigo 12° que

“0 3° segmento da EJA, correspondente ao Ensino Médio, podera ser
ofertado na forma presencial e/ou a distancia, e seus curriculos serdo
compostos por formagdo geral basica e itinerarios formativos,
indissociavelmente. Os sistemas de ensino poderédo organizar os cinco
itinerarios formativos integrados, sendo que até 960 (novecentas e
sessenta) horas serdo destinadas a BNCC e 240 (duzentas e quarenta)
horas para o itinerario formativo escolhido” (Brasil, 2021).

Estabelecer itinerarios formativos para o Ensino Médio
da EJA é um desafio, visto que muitos alunos que retornam aos
estudos tém uma dificuldade muito maior para retomar habilidades
e competéncias de que necessitam para essa continuidade, além
de se depararem com um mundo bastante diferente daquele no
qual viviam quando interromperam seus estudos. Essas sé&o
variaveis que foram levadas em consideragdo quando comegaram
as discussodes para a implantagédo desses itinerarios. Como afirma
Catelli Jr. (2019):

... a Educagédo de Jovens e Adultos poderia se aproximar de alguns
pressupostos da educagdo popular, que, sem estar preocupada com a
escolaridade formal, propde o didlogo com os educandos e considera
suas demandas como principio educativo.

As propostas de itinerarios que seréo descritos neste
trabalho, foram pensadas e elaboradas no contexto de uma escola
particular, que oferece bolsas de estudos para 100% dos alunos
da modalidade de Jovens e Adultos, contando com os 3
segmentos da EJA (Alfabetizacéo, Ensino Fundamental 2 e Ensino
Médio). Muitos alunos que estdo na EJA foram alfabetizados
adultos e seguem até terminarem o Ensino Médio.

O maior desafio com os alunos é a manutengao da
frequéncia efetiva na escola, pois dadas as demandas com
trabalho e familia, muitos alunos tém dificuldade em participar das
aulas. As discussdes dos professores é de que ndo é possivel
interferir nas vidas dos alunos, sendo que a Unica possibilidade é
oferecer “aulas maravilhosas e significativas”, que efetivamente
fagam os alunos sentirem que estdo perdendo algo muito bom e
muito importante ao faltar na escola.

E consenso entre os professores que a escuta ativa
das necessidades dos alunos e a implementagédo de agbes que
atendam estes anseios nas aulas, faz grande diferenca para
reducdo das faltas e do abandono escolar. Nossa escuta ativa
deixa claro que os alunos buscam aprender a ler e escrever de
forma fluente e efetiva (como desejo principal), e que, com esta
habilidade desenvolvida, acabam por desejar melhores condigbes
de trabalho e aumento de renda.

Entéo, sob essa perspectiva, nosso compromisso no
Ensino Médio da EJA passa a ser com um efetivo exercicio da
cidadania, que sera estabelecido das formas mais diversas:

- Fazendo com que os alunos aprendam a ler e escrever, além de
compreender aquilo que leem;

- Levando os alunos a obter um conhecimento da Matematica,
compreendendo a aplicagdo de descontos e juros em condigdes
préximas a suas realidades, formando uma verdadeira consciéncia
financeira, o que lhes permitird uma plena visdo de como poupar e
investir o seu dinheiro de maneira segura e inteligente;

- Obtengéo de conhecimentos em Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, entendendo seus deveres e diretos, e compreendendo melhor
o mundo em contante transformag&o no qual vivem;

- Por fim, entendendo quais as possibilidades tém de continuagdo em
seus estudos e quais oportunidades de trabalho podem ter apds
completarem o Ensino Médio.
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Consideramos que havia demanda para propor
Itinerarios Formativos para EJA, o que nos levou a implanta-los no
2° semestre de 2022, para os alunos que iniciariam a 12 Série do
Ensino Médio, o que foi uma oportunidade de ajuda-los a se
preparem para o mundo do trabalho. Assim, os itinerarios foram
pensados sob essa perspectiva, com a organizagéo a saber:

A cada semestre foram oferecidos 2 itinerarios, que
realizaram atividades diferentes, mas que se integraram ao
fazerem apresentagdes das tarefas realizadas de um grupo para o
outro, conforme Quadros 1-6, obtidos através da Matriz Curricular
da Escola.

Quadro 1 Matriz curricular dos ltinerarios “Trabalhando pelo Mundo” oferecidos no 1°
Termo da EJA, ingressantes do 2° semestre de 2022, o aluno se matricula neste ou no
“Projete-se”.

UNIDADE CURRICULAR COMPONENTES CURRICULARES anas | TOTAL | TomaL

NATEVATICN FNANCERA 2 © 0

APROFUNDAMENTO GLES P O TRABALHD B s

AREAS DF LINGUAGENS INGUAGENS EM CONTEXTO PROFISIONAL 2 o B
TRARALITANDO PELONIUNDO:

TOTAL DE AULAS SEVANAIS DA UNIDADE CURRICULAR] 7
TOTAL GERAL DE AULASSEMESTIAS| |u|

TOTAL GERAL DE HORAS SEVESTRATS) - o

Obs.: 0 aluno fard a opelo por um ttinerério por semestre.

Quadro 2 Matriz curricular do Itinerario “Projete-se” oferecidos no 1° Termo da EJA,
ingressantes do 2° semestre de 2022, o aluno se matricula neste ou no “Trabalhando
pelo Mundo”.

. toraL | Tora
UNIDADE CURRICULAR COMPONENTES CURRICULARES avias [ oML [ RotaL
MATEMATICA FINANCEIRA 2 P 0
APROFUNDAMENTO -
R INGLES PARA O TRABALHO [ 20 s
AREAS DE LINGUAGENS . S
¢ GUAGEM MATEMATICS 2 g
e . LINGUAGEM MATEMATICA 0 o
PROJETE-SE! SOLUCOES E oo . .
R OOk & [ovacio -nusimpabEs E suas TeenoLoctas > 20 s
TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA UNIDADE CURRICULAR] 7
TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAL 10
TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAL] - s
[Obs. 0 aluno fard 2 opgHo por um tinerério por semestre.

Quadro 3 Matriz Curricular do Itinerario “Capacitagdo profissional” oferecido no 2° termo
da EJA, ingressantes do 1° semestre de 2023, o aluno se matricula neste ou no “Agentes
do Desenvolvimento”.

TOTAL | TOTAL

(COMPONENTES CURRICULARES auas [ 0 | oy

UNIDADE CURRICULAR

APROFUNDAMENTO MATEMATICA FINANCEIRA B W0 m

RICULAR " 5
r r ITURA 5
AREAS DE CIENCIAS FORMACAO PROFISSIONAL CONTINUA E FUTURA 2 w0 0

HUMANAS

TECNOLOGIA EFORMAGAO PARA O TRABALHO 1 20 15

CAPACITACA L
CONTINUA EFUTURA

TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA UNIDADE CURRICULAR|  §

TOTAL GERAL DE AULASSEMESTRAIS| - 0

TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAIS| - 7

[Obs.: O aluno faré a opgdo por um Itinerrio por semestre.

Quadro 4 Matriz Curricular do ltinerario “Agentes do Desenvolvimento”. oferecido no 2°
termo da EJA, ingressantes do 1° semestre de 2023, o aluno se matricula neste ou no
“Capacitagao profissional”
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Quadro 6 Matriz Curricular do Itinerario “A Casa do Futuro” oferecidos no 3° termo da
EJA, ingressantes do 2° semestre de 2023, o aluno se matricula neste ou no “Saude e
Sustentabilidade”

UNIDADE TOTAL DE | TOTAL DE
CURRICULAR COMPONENTES CURRICULARES AULAS Rt it
LINGUAGEM MATEMATICA 2 0 0
APROFUNDAMENTO [(ESTAO DE RECURSOS 2 “ 3
CURRICULAR CIENCIAS | A CASA DO FUTURO f1 0501 0GIAS PARA O DESENVOLVIMENTO
QUIMICAS E BIOLOGICAS[SUSTENTABILIDADE| o7 F 1 w0 W
ATRAVES DA SATIDE
EQUALIDADE DE [TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA UNIDADE
TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAIS - 120
TOTAL DE HORAS SEMESTRALS - %0
[Obs - 3 opgdo por um estre

Fonte: Matriz Curricular da Escola

A seguir, apresenta-se um breve relato da proposta
dos ltinerarios do 2° e do 3° termo da EJA — oferecidos em 2023.

5. Itinerario Formativo na area de Ciéncias Humanas

A aplicagao dessa proposta de itinerario no 2° termo
do Ensino Médio estava diretamente relacionada as perspectivas
dos alunos apés o fim do seu curso. Partimos do pressuposto de
que alguns alunos dariam segmento a sua vida académica, e que
outros se direcionariam para uma melhoria dentro do mundo do
trabalho. Entéo, oferecemos 2 itinerarios: um voltado para discutir
possibilidades de continuidade da formagéo académica, e outro
itinerario discutindo caminhos para trabalho auténomo. Os alunos
deveriam se inscrever para participar de um deles.

Um dos pilares do trabalho nos lItinerarios oferecidos
é que trabalhariam com pesquisa direcionada, discussdo e
apresentagédo de temas. Um primeiro grupo, relacionado ao
itinerario denominado “Formagéo Profissional Continua e Futura”
trabalharia, com informagdes sobre onde e como empreender,
quais instituicbes poderiam ser importantes para que
continuassem seus estudos, a nivel superior ou técnico, ou quais
cursos poderiam auxiliar nas carreiras que tém ou que pretendem
seguir. Um segundo grupo esteve ligado ao Itinerario de “Agentes
do Desenvolvimento Socioeconémico”, estudando questdes
ligados ao terceiro setor, reconhecendo quais ONG'’s trabalham
em sua comunidade e como elas funcionam.

Esses dois cursos, de frequéncia semestral, se
entrecruzaram por diversas vezes, pois ocorreram aulas onde
foram discutidas questdes transversais aos dois lItinerarios,
desenvolvidos a partir do levantamento dos conhecimentos
prévios, das demandas pessoais, da pesquisa e da partilha
coletiva de temas como a reforma da previdéncia e a legislagdo
trabalhista, além de pequenos cursos introdutérios ao uso de
ferramentas como o google, powerpoint ou o word.

O planejamento das aulas fez com que os alunos

Quadro 5 Matriz Curricular do Itinerario “Salide e Sustentabilidade” oferecidos no 3°
termo da EJA, ingressantes do 2° semestre de 2023, o aluno se matricula neste ou no
“A Casa do Futuro”.

UNIDADE iy TOTALDE | TOTALDE
COMPONENTES CURRICULARES AULAS
CURRICULAR AULAS HORAS
[LINGUAGEM MATEMATICA 2 40 30
INDAME
APROFU \D.\,“[\‘ [SAUDE INDIVIDUAL E COLETIVA 2 40 30
ocur
[TECNOLOGIAS PARA A PROMOCAO DA SAUDE 1 40 30
SAUDE E
SUSTENTABILIDADE
[TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA UNIDADE s
[TOTAL GERAL DE AULAS SEMESTRAIS 120
[TOTAL GERAL DE HORAS SEMESTRAIS . . %
Obs.: O aluno faré a opgAo por um ftinerdrio por semestre.

pesquisassem:
UNIDADE CURRICULAR COMPONENTES CURRICULARES o e e
AREAS BE CIENCIAS AGENTES DO DESENVOLVIMENTO SOCIOECONOMICD (o. SETOR) 2 “ Tabela 1 Tematicas pesquisadas pelos alunos
s wro  |TECROLOGIA E MPRCADO DF TRABALIO ! J 15 Formacédo Profissional Continua e | Agentes do Desenvolvimento
o e TOTAL DE AULAS SEMANAIS DA UNIDADE CURRICULAR| - & Futura Socioeconémico (30 setor)
TATAL GERAL BE AULAS SEMESTRATS) -
[OTAL CTRAL DY ORAS SMrsTRAn) il a. As possibilidades de utilizagdo do | a. O que é o 3° setor;
[Obs: opcfo por Semestre. Sistema S; b. Quem financia ou mantém o 3°

setor;

Quem pode atuar no 3° setor;

Que representantes do 3° setor
existem no entorno da escola;
Como eles podem ajudar a
comunidade.

b. O que é um curso técnico, que
instituicdes oferecem esses cursos | c.
e como estudar nessas instituigdes; d.

c. O que faz um tecndlogo, que
instituicdes oferecem esses cursos | e.
e como estudar nessas instituigoes;

d. Como escolher um curso na
Universidade e como estudar
nessas instituicdes.

Os resultados das pesquisas e dos debates foram
compartilhados entre os alunos dos dois itinerarios. Numa ultima
aula, fizemos uma avaliagdo coletiva, e a concluséo foi que se
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abriram perspectivas para os alunos da EJA que, até entdo nao
faziam parte do universo de conhecimento dessas pessoas.

6. Itinerario Formativo na Area de Ciéncias da Natureza

Para o 3° termo da EJA nosso planejamento era
oferecer dois itinerarios da area de Ciéncias da Natureza,
seguindo a ideia da sustentabilidade, sendo que um deles iria
priorizar a vertente da saude, discutindo a alimentagao e praticas
esportivas, visando a manutengao da saude e os cuidados basicos
com as principais doengas como diabetes, pressao alta,
obesidade, e mostrar o0s caminhos para conseguir
acompanhamento médico e para manutengao da saude.

O outro ltinerario visava a sustentabilidade da
residéncia, se propondo a discutir como comprar alimentos e
produtos de limpeza concentrados (diminuindo os custos),
discussdo sobre a rede elétrica da residéncia, o uso dos
equipamentos eletrénicos disponiveis na residéncia entre outras
coisas. Consideramos que estas informagdes sao relevantes para
a qualidade de vida dos alunos.

Uma das sequencias didaticas desenvolvidas pelos
ltinerarios de Sustentabilidade que merece destaque, foi a
discusséo sobre o consumo de alimentos in natura, abordando a
selecdo, higiene e uso dos alimentos como frutas e verduras e os
impactos destas praticas na saude fisica e financeira.

O processo iniciou-se com uma discussdo em classe
sobre a necessidade de diminuir o consumo de alimentos
ultraprocessados para manutengéo da saude e qualidade de vida,
através da nutrigdo do corpo. Os alunos compartilharam seus
habitos e trocaram experiéncias de inserir frutas e verduras na
alimentagdo de maneira sustentavel, sem desperdicio e sem
elevar os gastos.

No momento seguinte, realizamos uma aula pratica
coletando material na superficie de frutas e verduras higienizadas
com agua sanitaria, com vinagre, e outras ndo higienizadas.
Aproveitamos para coletar meio de cultura e identificar a presenga
de fungos nas méaos e nos celulares higienizados com agua, sabdo
e alcool 70%, e comparamos com ambientes ndo higienizados.
Fizemos com que os alunos registrassem as suas expectativas de
resultados. Depois de uma semana, observamos os resultados e
discutimos a eficiéncia das técnicas de higiene a importancia de
realiza-las antes de armazenar os alimentos.

Outra etapa foi desenvolvida separadamente com os
grupos dos ltinerarios, sendo que o de saude, que pesquisou e
registrou quais eram os problemas de saude e os fungos presentes
nos alimentos, nas maos e celulares podem causar, enquanto o
grupo do ltinerario de recursos pesquisou a diferenga das
substancias quimicas alcool 70%, agua sanitaria e vinagre, além
de levantar os custos destes materiais.

Os grupos preparam uma apresentagéo oral, com a
finalidade de uma divulgacdo do conhecimento desenvolvido na
sequéncia didatica para divulga-los para o outro grupo e para a
comunidade em geral. Tais trabalhos foram apresentados
oralmente entre todos os alunos dos ltinerarios.

Vale destacar que o planejamento dos Itinerarios de
Sustentabilidade na saude e o uso de recursos foram elaborados
depois de realizar-se uma conversa com os alunos que iriam se

matricular, considerando que ja& haviam passado por dois
semestres com outros lItinerarios, e, pensando nas suas
expectativas, elaboramos propostas para que eles se

comprometessem com a participagdo nas aulas, superando as
dificuldades que levam as faltas e abandono escolar. Chamamos
os alunos para uma conversa sobre o que desejavam para os
ltinerarios de Ciéncias da Natureza que viria, usando a experiéncia
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dos ltinerarios dos quais ja participaram como ideias de boas
praticas.

Essa conversa foi muito emocionante, os alunos
manifestaram uma percepgdo muito positiva dos ltinerarios
propostos. Solicitaram tematicas para o itinerario de saude e da
casa sustentavel que o interessavam e expuseram as “boas
praticas” realizadas nos itinerarios anteriores que queriam que
fosse repetida.

A escuta ativa foi bastante surpreendente, visto que os
alunos dizem que:

- E muito importante usar o computador nas aulas, que isso fez muita
diferenca e lhes da mais seguranga para usar os dispositivos fora da
escola, inclusive;

- Pesquisar e elaborar uma apresentagéo € muito bom para aprender.

- Relatam ainda que gostaram de discutir os temas com a presenca de
dois professores, que percebem que as discussdes ficam mais
completas.

Nesta sequéncia didatica consideramos que estas
demandas foram atendidas, além de considerarem os principios
sistematizados por Perrenoud de que os conhecimentos dos
alunos foram mobilizados como recursos de aula. Os alunos
apontam que precisam de uma alimentagdo melhor e que € um
problema fazé-la considerando os gastos e a falta de tempo para
compras recorrentes, além de nesta sequéncia didatica n&o ter a
compartimentagao disciplinar.

Os alunos também manifestaram varias mudancgas
que as discussdes realizadas nos ltinerarios causaram na
respectiva vida, quanto as finangas, na administragao das proprias
vendas, na participacdo de entrevista de emprego, quanto a
expectativa de trabalho e formagdo pds conclusdo do ensino
médio. O grupo foi unanime em dizer que os ltinerarios foram muito
bons para formagao e exercicio da cidadania.

7. Conclusao

Para que o projeto pedagdgico da escola seja
democratico e emancipatoério, € necessario que o curriculo seja
construido de forma a valorizar a cultura e o contexto da
comunidade onde se insere. Na pratica, podemos entender que o
curriculo, como campo de disputa de poder e espago de tensao,
opde propostas de implantagdo. De um lado temos o Estado, que
tenta fazer do curriculo uma forma de controle sobre a comunidade
escolar e, por conseguinte, da sociedade. Por outro lado, temos os
docentes e os estudantes, tentando discutir “uma proposta
contextualizada de curriculo, que respeite os conhecimentos
advindos das experiéncias cotidianas dos estudantes.” No Brasil,
a discussao sobre implantagdo de uma Base Nacional Curricular
Comum nio foge a esse campo de disputas. Analisando a
proposta da BNCC, podemos entender que o desenvolvimento de
curriculos por competéncias seria uma maneira de atuar na
formagdo dos alunos, dando estrutura para que os docentes
possam pensar a Educagéo com finalidade que faga a diferenga
na vida dos alunos. Pode-se concluir ainda que, ao se implantar
um curriculo que esteja integrado a vida dos alunos, a adesao &
muito mais completa, mesmo que o grupo tenha tantas
dificuldades, como esse dos alunos da EJA, que trabalham
passam a estudar no periodo noturno.

Contribuigoes dos Autores

I. G.: Curadoria de Dados, Redagéo - Preparagdo do Rascunho
Original. F. Z. C.: Redagdo — Reviséo e Edigéo, Superviséo. Todos
os autores leram e aprovaram o manuscrito final.

72



Golinelli & Campanerut

Disponibilidade de dados e materiais

Disponivel em: Masella, M. A., Ferreira, C. R. B., Tavares, D. E., &
Neto, I. (Eds.). (2024). Educagdo: Saberes e préticas
psicopedagdgicas. Editora Kitembo. ISBN: 978-65-85210-13-3.

Referéncias

Almeida, M. E. B. de. (2023). Curriculo: panorama histérico e abordagens conceituais.
Texto de circulagéo restrita ao ambito das atividades da disciplina Teoria do Curriculo.

Brasil. (1996). Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, n° 9394
de 26 de dezembro de 1996. MEC: Brasilia, DF.

Brasil. (2018). Ministério da Educag&o. Base Nacional Comum Curricular. MEC: Brasilia,
DF. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 14 nov. 2021.

Brasil. (2021). Ministério da Educagédo/Conselho Nacional de Educagao (CNE)/Camara
de Educagao Basica (CEB). Resolugdo n° 1, de 28 de maio de 2021, institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e Adultos a Distancia. MEC: Brasilia, DF.

Catelli Jr., R. (2019). O nado-lugar da Educagéo de Jovens e Adultos na BNCC. In: Catelli
Jr., R. & Cassio, F. Educagdo é a base? 23 educadores discutem a BNCC. Sao Paulo:
Agao Educativa.

Houaiss, A. (2009). Dicionério eletronico Houaiss de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Editora Objetiva.

Macedo, E. (2017). Mas a escola ndo tem que ensinar?: Conhecimento, reconhecimento
e alteridade na teoria do curriculo. Revista Curriculo sem Fronteiras, 17(3), 539 — 554.

Dataset Reports 3:1 (2024)

Conflitos de Interesses

Os autores declaram que nao tém interesses conflitantes.

Noévoa, A. (1991). Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da
profissao docente. Teoria & Educacao, 4, 109-139

Oxford English Dictionary s.v. “Curriculum (n.),” Julho, 2023. Oxford University Press.
Acesso em 20 de Agosto de 2024. https://doi.org/10.1093/OED/3437545867.

Perrenoud, P. (1998). Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul.

Perrenoud, P. (2000). Construindo competéncias. [Entrevista com Philippe Perrenoud,
Universidade de Genebra, por Paola Gentile e Roberta Bencini]. In: Nova Escola (Brasil),
Setembro, 2000, . 19-31. Disponivel em:
<https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2000/2000_31.ht
ml>. Acesso em: 04 de Junho de 2023.

Perrenoud, P.; Thurler, M. G. (2002). As competéncias para ensinar no século XXI. A
formagéo dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: Artmed Editora.

Sacristan, J. G. (2010). La funcién abierta de la obra y su contenido. Revista Electronica
Sinéctica, 34, 11-43.

REPORTS

journals.royaldataset.com/dr

73


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://doi.org/10.1093/OED/3437545867
https://journals.royaldataset.com/dr
https://journals.royaldataset.com/dr

